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Mag. Anna Déller-Gundacker (kommentierte Beispiele aus der Praxis)

Mag. Marliese Pick (theoretische Uberlegungen)

rnzielorientierte Leis urteilung und Leistungsfeststellun
im Mathematikunterricht

Im Schuialltag sind Probleme der Leistungsbeurteilung und Leistungsmessung
allgegenwartig und haben fiir die Betroffenen einen hohen Stellenwert. Jeder, der
Leistungen erbringt, will selbstverstandlich, dass diese anerkannt werden. Irgendeine
Form von Rickmeldung ist notwendig. Aber es missen nicht die von uns gewohnten
und getibten Formen sein.

In der Schulpraxis ist derzeit Schulerbeurteilung und Ruckmeldung oft gleichzeitig
Leistungsbeurteilung; eine Gleichsetzung, welche die vieifaltigen Qualitdten und
Begabungen von Menschen auf eine Dimension beschrankt, ndmilich auf kognitive
Leistungen. Dadurch werden andere Haltungen zum Lernen an sich erzeugt, als es
unseren padagogischen Intentionen entspricht.

Wenn man Uber lernzielorientierte Leistungsbeurteilung und lernzielorientierte
Leistungsfeststellung nachdenkt, muss man sich zuerst einmal klarwerden, was man
mit seinem Unterricht erreichen will:

Fur mich persoénlich habe ich diese Antwort gefunden: Ich winsche mir einen
Zuwachs der Kompetenzen meiner Schulerinnen, und zwar Erwerb von
mathematischer Fachkompetenz sowie Erwerb von Kenntnissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Einen ebenso wichtigen Stellenwert hat auch der Erwerb von
Schlusselqualifikationen wie Problemléseféahigkeit, Kooperationsfahigkeit, Time-
Management usw. - und ich wiinsche mir auch, dass der Erwerb all dieser
Kompetenzen maglichst ohne unerwiinschte Nebenwirkungen erfolgt.

Eine solche unerwinschte Nebenwirkung ist fir mich z.B. Zerstérung von Motivation,
wie man sie an Schulerinnen, die einige Jahre Schulgeschichte hinter sich haben,
beobachten kann. Lernzielorientierter Unterricht und lernzielorientierte
Leistungsbeurteilung und -feststellung sind motivationsférdernde wichtige Schritte in
Richtung einer neu Uberdachten Beurteilung.

e Umschreibung lernzielorientierter Leistungsbeurteilung (LOB)

Bei lernzielorientierter Beurteilung werden bereits vor Unterrichtsplanung - vor
Entscheidung tber Methodik und Materialien - die gewtinschten Ergebnisse
festgelegt und formuliert.

Die Leistungen der Schulerlnnen werden entsprechend den urspriinglich ausge-
wahlten Zielen bewertet.

Im Sinne des Osterreichischen Lehrplans geht es also auch darum, festzulegen: Was
ist mir innerhalb dieses Lehrplans wichtig und daher wert, gelehrt zu werden?

AnschlieRend daran kénnen die Leistungsfeststellungsverfahren entwickelt werden,
mit denen der Erfolg des Unterrichts Uberprift wird.
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Die Lernziele werden formuliert und sind den Schiilerinnen vor Erbringen der
Leistung bekannt,

Dabei kénnen die Groblernziele am Beginn des Schuljahres oder zu Beginn des
Semesters, die Feinlernziele jeweils vor oder nach dem Durchnehmen des jeweiligen
Kapitels, jedenfalls noch vor einer Leistungsbeurteilung, bekanntgegeben werden.
Lernzielorientierte Leistungsbeurteilung bietet die Maglichkeit der Individualisierung
und inneren Differenzierung, da Basislernziele zum Erreichen eines positiven
Abschlusses und Erweiterungslernziele zum Erreichen besserer Noten festgelegt
werden kénnen.

Die Festlegung von Lern- und Unterrichtzielen sagt an und fur sich noch nichts tber
die Art und Methode des Unterrichts aus. Die Zielbeschreibung bezeichnet das
Ergebnis des Unterrichts; sie beschreibt nicht den Ablauf des Unterrichts.
Allerdings gibt es in einem individualisierten, schillerzentrierten Unterricht mehr Mog-
lichkeiten die Erreichung von Lernzielen festzustellen, als in einem génzlich
gebundenen, lehrerzentrierten Unterricht (in dem die Schularbeit das einzige
instrument zur Leistungsfeststellung ist, und damit als ein ,50-Minuten-Fenster,
durch das Schiilerinnen betrachtet werden*, nur eine sehr punktuelle Beurteilung
bietet).

Prinzipiell ist eine Schularbeit nur eine von vielen Méoglichkeiten, festzustellen,
welche Lernziele erreicht wurden.

Bei der Arbeit mit offenen Lernformen kénnen Schulerinnen beim Erfullen ihrer
Aufgaben aus dem Arbeitsplan beobachtet werden, und es kénnen Lernziele auch
bei anderen Gelegenheiten erreicht werden (nicht nur durch Schularbeiten).
Werden Lernziele bereits warend offener Lernphasen durch Schilerinnen erreicht,
so ist es gut; doch es muss fir Schillerinnen auch die Moglichkeit geben,
unsanktioniert Fehler zu machen: Zeiten, in denen Fehler einfach Lernanlasse und
nicht Beurteilungsanlasse sind!

Nicht jede Leistungsfeststellung, nicht jede Ruckmeldung muss zwangslaufig gleich
eine Beurteilung nach sich ziehen. Das betrifft auch Hausiibungen. Gerade beim
Erbringen der Hausbungen ist ein wichtiges mégliches - und fur das zukinftige
Leben wichtiges - Lernziel das Einhalten von Terminen.

Nichtbenotete Lernzielkontrollblatter, die Schulerlnnen im Rahmen von offenen
Lerneinheiten 16sen kdnnen, bieten sich zum Erreichen von Lernzielen oder aber
auch nur als Ruckmeldung far Lehrerinnen und Schulerlnnen an.

Da es im Rahmen der selbsttatigen Arbeit der Schulerinnen, sowohl in den
gebundenen als auch in den offenen Einheiten viele Produkte im Schuliibungsheft
gibt, kann dieses zur Leistungsfestellung herangezogen werden, wobei ich immer
wieder betonen méchte, dal Feststellung und Beurteilung nicht dasselbe ist

Bei lernzielorientierter Leistungsbeurteilung und lernzielorientierter Leistungsfest-
stellung werden von vornherein die Leistungen klar benannt, die Schulerlnnen
erbringen missen um zu zeigen, dass sie das Unterrichtsziel erreicht haben. Damit
tragt diese Form zur Transparenz der Beurteilung bei: Ich sage dir vorher klar, was
ich von dir will - ich gebe dir Rickmeldung, welche der Ziele du bereits erreicht hast,
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bzw. welche Ziele dir noch fehlen. Lernzielorientierung hat nichts mit Stoffeinschran-
kung zu tun, es geht um die klare Benennung dessen, was Lehrerlnnen mit ihrem
Unterricht bewirken wollen und welche Leistungen daher Schiilerinnen erbringen
mussen, um die vor der Leistungsbeurteilung definierten Lernziele zu erreichen.

Wohl aber sehe ich lernzielorientierte Beurteilung als ein wichtigen Teilbereich einer
Padagogik der Ermutigung. Ein tragendes Element der Idee der lernzielorientierten
Leistungsbeurteilung ist, dass prinzipiell das Nachholen nicht erreichter Lernziele
maéglich sein muss. Aus organisatorischen Grinden ist es notwendig, die Zeiten mit
den Schulerinnen zu vereinbaren, zu denen dies méglich ist. Durch diese
Maglichkeit werden Schilerinnen motiviert, nicht verstandene Lernziele noch einmal
zu bearbeiten, statt darauf zu-hoffen, dass beim nachsten Mal die Karten neu
gemischt werden, was natlrlich gerade in einem Fach, in dem der Stoff aufbauend
ist, besonderen Sinn macht. Die Tatsache, dass man nicht erreichte Lernziele
nachholen kann, motiviert Schiiler, sich mit den Inhalten auseinanderzusetzen. Eine
negative Note muss nicht als Misserfolgserlebnis kleben bleiben; dadurch kénnen
Schulangst und negative Schuleinstellungen vermindert werden. Die Kooperation mit
den Lehrerinnen wird verstarkt, und das Interesse der Schiierlnnen, zu zeigen, daf
sie Lernziele erreicht haben, steigt. Die Motivation wird sachorientierter auf das
Lernziel hin bezogen, selbstverstandlich ware dieser Effekt noch gréer, wenn es
keine Noten géabe.

Lernzielorientierte Leistungsbeurteilung wird derzeit in einigen Regelschulen
Osterreichs verwendet und daher ist natirlich eine Ubersetzung in Noten notwendig.

e LOB ist fiir Lehrerinnen und Schiilerinnen sinnvoll

. Klar definierte Ziele sind Grundlage fiir die Auswahl der Unterrichtsmaterialien.

Um ein Beispiel aus einem ganz anderen Bereich zu nennen: Auch der Handwerker
oder der Chirurg wahit sein Werkzeug aus, wenn er weil, was er damit reparieren,
operieren, erreichen will.

. Wenn man als Lehrerin vorher das Unterrichtsziel festgelegt hat, kann man

nachher auch feststellen, ob man erfolgreich unterrichtet hat.
Leistungsfesteilungen sollen ja Lehrerinnen und Schdlerinnen in gleicher Weise
Auskunft geben, ob die Unterrichtsziele erreicht wurden. Aufgaben, die messen
sollen, ob Unterrichtsergebnisse auch wirklich erreicht wurden, kénnen eigentlich nur
dann sinnvoll sein, wenn die angestrebten Ziele transparent und beiden Seiten klar
sind.

_Lernziele sind fiir die Schiiler eine wichtige Grundlage fiir ihre Anstrengungen.

Wenn Schilerinnen wissen, welche Ziele sie zu erreichen haben, kénnen sie
entscheiden, welche Handlungen sie setzen missen um das Ziel zu erreichen und
miissen weniger Energie darauf aufwenden, zu erraten, was dem Lehrer wichtig,
bzw. was denn hier die bedeutenden Inhalte sein kénnten.

Man kann ja von Schlern, die noch nicht den Uberblick haben kénnen, nicht
verlangen, dass sie das Abschatzen kénnen. Die Festlegung von Lernzielen, von
Etappen, wirkt motivierend. Bei jedem Rennen ist klar, wie weit man laufen muss.
Somit wird die Leistungsmotivation der Schuler sachorientierter.
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4. Die Méglichkeif, Basislernziele als Grundiage fiir einen positiven Jahresab-

schluss zu definieren. Sie bewirkt, daB Schilerlnnen alle Lernziele eines Schul-
jahres zumindest auf der basalen Ebene erreichen; und ein ,Genigend” nicht, wie
sonst oft der Fall, bei gerade der Halfte (der erreichbaren Punkte) gegeben wird.
Dies ist auch die Begriindung fur das Angebot von differenzierten Schularbeiten, bei
denen die Note sich aus dem Schwierigkeitsgrad der von den Schulerinnen
gewahiten Beispiele ergibt. Auch hier gilt das Prinzip der Transparenz, d.h. den
Schilerinnen ist der Schitissel der Notengebung bekannt.

Bei der von mir eingesetzten Art der differenzierten Schularbeit ist das Ziel das
Erreichen ganzer Lernziele und nicht das Erhaschen einzelner Punkte, die dannin
der Summe vielleicht ein Gentligend ergeben - vielleicht auch nicht.

In Koppelung mit der Méglichkeit des Nachholens nicht erreichter Lernziele hat sich
diese Form (derzeit als Konzept fur die Unterstufe) bewahrt.

« Wie miissen sinnvolle Zielbeschreibungen beschaffen sein

Ein eindeutig beschriebenes Unterrichtsziel ist eines, mit dem man seine Absichten
erfolgreich mitteilt. Eine gute Zielbeschreibung schlieBt Missdeutungen moglichst
aus.

Es gibt Worte, die viele Deutungen zulassen und Worte die weniger Deutungen
zulassen. Worte wie ,wissen" und verstehen" lassen z.B. viele Deutungen zu.

Wie kann ein Schiiler in Mathematik zeigen, daR er etwas verstanden hat:: Er kann
2 B. eine Gleichung schriftlich I6sen oder den Unterschied zwischen einer arith-
metischen und einer geometrischen Folge benennen kénnen.

Wann immer notwendig, solite man auch die Bedingungen nennen, unter denen die
Leistung erbracht wird - wie etwa ohne Zuhilfenahme einer Formelsammlung oder
mit dem Taschenrechner. X

Wenn es maglich ist, soll die Zielbeschreibung auch ein Kriterium fur akzeptable
Qualitat der Leistung enthalten; also: Wie gut muss der Lernende die Aufgabe losen
kénnen?

Beispiele:

_Du kannst einen Winkel zeichnen®, bezeichnet die Tatigkeit.

,Du kannst einen Winkel mit Zirkel und Lineal zeichnen®, nennt Tatigkeit und
Bedingung.

im Satz .Du kannst einen Winkel mit Zirke! und Lineal auf 1Grad genau zeichnen®,
ist Tatigkeit, Bedingung und Kriterium enthalten.

Zielbeschreibungen sind nur dann sinnvoll, wenn sie wirklich das Ziel angeben, das
sich Schiler aneignen konnten. Will man z.B.uberprifen, ob Schilerinnen
Textgleichungen 16sen konnen, so ist es unzureichend und unzulassig, als
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Zielbeschreibung lediglich das Lésen von Gleichungen anzugeben (und das Ldsen
von Textaufgaben mit Hilfe von Textgleichungen dann als dessen Anwendung zu
interpretieren).

¢ Lernzielorientierte Leistungsbeurteilung und Notensystem

Lernzielorientierte Beurteilung ist eine Form der Beurteilung, die sich zwar auch in
Noten Ubersetzen lasst; allerdings waren die positiven Auswirkungen auf das
Lernverhalten von Schilerinnen groRer, gabe es diese verpflichtende Ubersetzung
nicht.

Oft werden Notenziffern wie Zahlen behandelt und aus ihnen Durchschnitte auf
Hundertstel genau gebildet. Dabei sind Noten eher als - gute oder weniger gute -
Schatzungen anzusehen. Die heute Ublichen Formen der Leistungsbeurteilung
geben nur teilweise Auskunft Uber die eigentlich erreichten Unterrichtsziele.

Die Bedeutung fachertbergreifenden Arbeitens und der Férderung der Persdn-
lichkeitsentfaltung sind mittlerweile anerkannte padagogische Grundséatze. In der
Unterrichtsarbeit werden zunehmend zeitgemale Lern- und Arbeitsformen
eingesetzt, die den Veranderungen in unserer Gesellschaft und der Wissens-
explosion Rechnung tragen. :

Unterrichts- und Beurteilungsformen bedingen einander wechselseitig'. Auch unsere
heute ubliche Notengebungspraxis hat geschichtliche Wurzeln. Bei ihrer Entstehung
stellte sie im historischen Kontext gesellschaftspolitischen Fortschritt dar, denn sie
konnte begabten Séhnen aus niedrigen Schichten die Méglichkeit zum Eintritt in den
Staatsdienst eroffnen, Séhnen aus héheren Standen hingegen bei mangelnder
Eignung ihre bisherigen Privilegien versagenz.

Da sich durch Verdanderungen in unserer Gesellschaft die Notwendigkeit ergibt, neue
Lernformen zu etablieren und den Lernbegriff zu erweitern, ist es auch notwendig,
eine Diskussion Uber die gebrauchlichen Formen der Leistungsbeurteilung in Gang
setzen, zu Uberlegen, inwieweit die eingelibten Bewertungs- und
Beurteilungsmechanismen Uberholungsbeddirftig sind. Wir miissen daran gehen,
neue Wege in der Leistungsbeurteilung und Leistungsfeststellung zu finden.

Aus der Auffassung von Lernen als Denk- und Handlungstatigkeit, die Kopf, Herz
und Hand mit einbezieht, ergibt sich ein umfassendes Verstandnis von Leistung.

Der Erwerb von sozialen und kommunikativen Kompetenzen, von Lernstrategien und
Schlisselqualifikationen, bekommt neben fachlichem und kognitivem Wissen immer
mehr Bedeutung.

Ein neuer Lernbegriff, wie er auch im kinftigen Lehrplan 99 zu finden ist, wird einen
neuen Leistungsbegriff nach sich ziehen, und somit missen auch neue Wege der
Beobachtung, der Bewertung und der Feststellung von Leistung gefunden werden,

"vgl. Olechowsky, Richard; Rieder, Karin (Hg) in: Motivieren ohne Noten, 1993
% vgl. Kraul, Margret in: Wie die Zensuren in die Schule kamen, Padagogik 3, 1995
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wobei der Begriff Leistung auf Grund seiner Vielschichtigkeit unterschiedliche
Gewichtungen und Interpretationen zuldsst und sich nicht auf den rein kognitiven
Bereich beschranken Idsst.

Um einem erweiterten Lernbegriff angepasst zu werden, muss Beurteilung weiter
gesteckt werden und mehr Qualitaten erfassen konnen.

Bei der herkdmmlichen Leistungsfeststellung wird héchstens der Stand des Lern-
prozesses zu einem bestimmten Zeitpunkt beschrieben, wohingegen sich das
Fortschreiten im individuellen Lemnprozess allenfalls in einer Randbemerkung findet.

in der traditionellen Form beschrankt sich Leistungsbeurteilung auf kognitive
Leistungen, ohne irgendwelche anderen Qualitaten zu erfassen® und unterliegt
auRerdem der Tatsache, dass kein Prifungs- und Ausleseverfahren in der Lage ist,
zu hundert Prozent richtige Ergebnisse zu bringen, sondern dass immer Alphafehler
(Ungeeignete bestehen das Ausleseverfahren) und Betafehler (Geeignete werden
falschlich ausgelesen) vorhanden sein werden®,

Lernzielorientierte Leistungsbeurteilung bietet, auch in der derzeit neben der
Ziffernbenotung getibten Form, mehr Méglichkeiten, den individuellen Lernfortschritt
zu dokumentieren.

Durch Anerkennung verschiedener Leistungsformen und das Angebot von stress-
armen Aktivitaten zur Erreichung von Lernzielen, kdnnen Entwicklungsprozesse
beobachtbar gemacht werden und damit die oben genannten Alpha- und Betafehler
verringert werden, da es sich bei der Feststellung der erreichten Lernziele nicht um
punktuelle Ausleseverfahren handelt.

Auch die Dokumentation anderer Kompetenzen, wie Selbstorganisation oder die
Fahigkeit, Termine einzuhalten, kann in lernzielorientierter Form dargestelit werden.

Grundsatzlich ist Kommunikation mit dem Elternhaus im Rahmen der Schulpartner-
schaft zur Férderung zielgerichteter Lernprozesse positiv. Bei Problemen in
sensiblen Bereichen, wie soziale Kompetenzen, Kooperationsfahigkeit, Kommuni-
kationsfahigkeit, sind personliche Gespréache unerlasslich.

Im Schuljahr 1998/99 gibt es an sieben Wiener AHS-Standorten auf Initiative des
SSR ein Pilotprojekt zu lernzielorientierter Leistungsbeurteilung, in dem Lehrerinnen-
teams und einzelne Lehrerinnen verschiedener Facher diese Form der Beurteilung
weiterentwickeln wollen.

Auskiinfte: Mag. Marliese Pick, P| Wien, Burgg. 14-16, Tel: 523 62 22-727

* vgl. Vogelsberger, Kurt in: Leistungsmessung zwischen Anspruch und Wirklichkeit, Padagogik 3/95
“ vgl. Olechowsky, Richard in: Begabungsforderung und Schulentwickiung, 1986
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Kommentierte Beispiele aus der Praxis:

Meine ersten Ansatze zur Beschaftigung mit Lernzielen gingen von zwei

Uberlegungen aus:

¢ Vorbereitungsphase einer Schularbeit (Was soll ich lernen?)

e Nachbereitung der Schularbeit (Wie kann ich noch nicht erbrachte Leistungen
nachholen?)

Sie finden im Anhang zwei Beispiele aus einer ersten Klasse:
1. Schularbeit:

Die Lernziele sind hier bewuf3t von sehr kieinem Umfang, dem Alter und der neuen
Situation (Ubertritt VS — AHS ) angepaft. Die Schularbeit wurde von mir noch mit
Punkten bewertet, da die Korrektur fir Eltern und Schilerlnnen damit einfacher
nachzuvollziehen war. Die ersten Erfahrungen bestétigten meine Skepsis: ein
Lernziel wird entweder erreicht oder nicht und kann daher nicht durch Punkte
aufgesplittert werden. Ein Abgehen von diesem System wéhrend des Schuljahres
erschien mir auf Griinden der Kontinuitat nicht sinnvoll; ich mdchte mir aber im
néchsten Jahr eine Alternative Gberlegen.

Mit der Riickgabe der korrigierten Schularbeit bekamen die Schilerlnnen von mir
eine Liste, in der die erbrachten Lernziele rickgemeldet wurden. Mit dieser
Grundlage konnten sie innerhalb der nachsten zwei bis drei Wochen einzeine
Lernziele nachholen. Zum Nachweis muRten sie zu jedem Lernziel Ubungsbeispiele
in schriftlicher Form vorlegen, die ich als Grundlage fiir eine kurze Besprechung mit
den einzelnen Schilerinnen heranzog.

4. Schularbeit:

Da wir am GRG 3 im Schuljahr 1997/98 als Pilotschule zum Lehrplan 99 arbeiteten,
hatte ich die Méglichkeit, Anzahl und zeitliches AusmaR der Schularbeiten selbst zu
bestimmen. Ich entschied mich im 2. Semester fur zwei Schularbeiten zu je 30
Minuten und fiir eine Schularbeit zu 50 Minuten. Da gerade in dieser Klasse die
Mehrzahl der Schillerinnen starke Konzentrationsschwéchen zeigte, erwartete ich
mir Aufschliisse dariiber zu bekommen, ob kiirzere Schularbeitsphasen zu besseren
Ergebnissen fithren.

Die Differenzierung in Basiswissen und Erweiterungswissen diente zur besseren
Einschatzung der eigenen Leistung ( bei jeder Aufgabe gab es eine
Wahimaéglichkeit). Fur die offene Vorbereitungsphase gab es einen Arbeitsplan.

Als Beispiel fur einen Lernzielkatalog, der Groblernziele fir das Semster oder
Schuljahr getrennt nach Basis- und Erweiterungslernzielen enthatt, habe ich einen
Auszug fur die 4. Klasse beigelegt.

[N
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Lernziele fiir die 1. Schularbeit 1C  1997/98

die Zahl dcht@fscheiben.

Lernziel

(Abkiirzung) Ubungsbeispiele

LZ WI Ich kann addieren, subtrahieren, multiplizieren Nr. 13 bis 20
und dividieren, wie ich es in der Volksschule gelernt 1.HU, 3.HU, 7.HU
habe.

LZ W2 Ich kann einfache Textbeispiele 16sen (z.B.Aufgaben | Nr. 21 bis 28, Nr.30
zu Umfang und Flacheninhalt des Rechtecks und Aufgabenzettel fir HU
Quadrats)

LZ G1 Ich kenne die Begriffe Punkt, Gerade, Strahl und Buch S. 200
Strecke und kann ihre Eigenschaften beschreiben. Nr. 964 bis 968, 5.HU

LZ G2 Ich kann mit den Zeichengeriten Geodreieck, Nr. 958 bis 962
Bleistift und Zirke! Figuren und Strecken zeichnen.

LZ G3 Ich kann die verschiedenen Lagen von zwei oder Nr. 982 bis 985
mehreren Geraden beschreiben.

LZ G4 Ich kenne die Kurzschreibweise fiir parallele und 1.LZ-Kontrolle
normale Geraden und kann dazu Beispiele, die auf
diese Weise angegeben sind, l5sen.

LZ G5 Ich kann aus Angabetexten herauslesen, was ich tun { Nr.977 bis 980, 988
muB und die Losung versuchen. bis 993, 11.HU

LZ G6 Ich kann den Anstand eines Punktes von einer 1. LZ-Kontrolle
Geraden einzeichnen und abmessen. 5.HU

LZ G7 Ich kann einen Punkt im Abstand von ........ mm zu
einer Geraden einzeichnen.

LZ D1 Ich kann groBe Zahlen lesen und richtig in Buch S. 13,14
Dreiergruppen anschreiben. Nr. 40; Ubungszettel

2.LZ-Kontrolle

LZ D2 Ich kann jede Zahl mit Ziffer und Stellenwert Nr. 31, Ubungszettel
angeben. 2.LZ-Kontrolle

LZ D3 Ich kann aus der Angabe mit Ziffer und Stellenwert Nr. 32,33;2.LZ-
die Zahl aufschreiben und richtig lesen. Kontrolle

{Ubungszettel

LZ D4 Ich kann jede Zahl als Summe von dekadischen Nr. 34
Einheiten darstellen. 2.LZ-Kontrolle

LZ DS Ich kann aus einer Summe von dekadischen Einheiten | Nr. 35

2.LZ-Kontrolle

Erklarung: Die Nummemangaben beziehen sich auf das Mathematik Buch der 1. Klasse

Die Nummer der Hausiibung ist dann angefuthrt, we

kopierte Zetteln verwendet wurden.

nn sie nicht aus dem Buch genommen wurde, sondern dazu




e e R it v S

- 21 -

1. Schularbeit am 21.0kt.97

Gruppe A

Punkte

1. |Berechne:

4 a) [345-67-89+154-8=

3 b) |87 .96 =

4 ¢) {4235:77=

7 2. |Fir einen Wandertag muflte jeder Schuler/)ede Schiilerin 34 Schilling fiir die
Bahnfahrt und 25 S fiir Eintritt bezahlen. Aus der Klasse 1B gingen 26 Kinder
mit. Wieviel Geld wurde insgesamt eingesammelt?

4 3.a) | Wie heilen folgende Zahlen in Ziffernschreibweise?

TM3HT6TSZ=
9 Md 6ZM 5M 2ZT 5T =

3 b) | Schreibe die Zahl 762 500 als Summe von Vielfachen der dekadischen
Einheiten.

4 ¢) | Schreibe mit Ziffern:
Sechshundertzweiundachtzigmillionenfiinfhundertzweitausend
neunhundertneuntausendsechshundertsechzig

3 d) | Schreibe den Stellenwert unter die Ziffer 9

9209 7 239 000 000 106 099

4 4. a) | Welche Lage konnen die drei Geraden g,h und | zueinander haben?
Zeichne 3 Méglichkeiten auf und schreibe dazu, wie viele Schnittpunkte es
gibt!

4 b) | Zeichne den Abstand des Punktes A und des Punktes B von der Geraden g ein
undgiban: Ag=____mm Bg= mm

4 c) | Zeichne eine Gerade h, die durch den Punkt C geht, und zwar so: Alg

4 d) | Zeichne eine zu g parallele Geradg)(im Abstand 15 mm.

- T
/
_— "B
“c
48

Zusatzaufgabe fiir alle flotten Rechnerlnnen: (3 Punkte)
Zeichne 4 Geraden, die genau 4 Schnittpunkte haben, und wo
jeweils 2 Geraden parallel sind.
Sehr gut: 45 bis 48 Punkte
Gut: 39 bis 44 Punkte
Befriedigend: 30 bis 38 Punkte
Genilgend: 24 bis 29 Punkte
Nicht geniigend: 0 bis 23 Punkte
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prelsplan fir die Weehe v, 45, bis 24, April

(Vorbereitung der 4. Schularbeit) Name:
Lerninhalte °"’9d|gt Anmerkungen
Wiederholung: !
Lingenmale: Arbeitsblatt
Puzzle (geib)
FiichenmaBe: Arbeitsblatt
MassemafRe: t —kg — dag — g (dg —cg -mag)
Arbeitsblatt
Kreispuzzle (lila)
Multiplikation mit Dezimalzahlen: Puzzie (orange)
Arbeitsbiatt
Textaufgaben
Textaufgaben zum Thema ,Wohnen" Suche Dir 3 verschieden-
7 Beispiele artige Beispiele aus!
Flacheninhalt zusammengesetzter Figuren Siehe Pkt. 4
8 Aufgaben
MaRstab Siehe Pkt. 4
8 Aufgaben

Lernziele zur 4. Schularbeit (30 Minuten)

P D 10 |Addieren und Subtrahieren v.
Dezimalzahlen

LZ D12 |Langenmafe

Siehe 3. Schularbeit

LZ D 13 |Flachenmalfe

{Z D14 |ich kann die Multiplikation mit und
ohne Dezimalzahlen durchfihren.

S. 128: Nr. 613 bis 623
* 624 bis 627, 629

LZ D15 |lch kann die MassemaBe mit
Dezimalzahlen anschreiben und
Umwandlungen durchfihren.

S.116
Nr. 543 bis 546
*547, 548, 549

L7 G 14 |lch kann den Umfang und Flachen-
inhalt von zusammengesetzten
Figuren berechnen

Nr. 1122.1123,1126,1127,1160,
1161

—
N

G 15 |ich kann Textaufgaben zum Thema
,Rund ums Wohnen* lésen

Nr. 1115,1116,1117,1118,
*1119,1120,1121

—
N

G 16 |lch kann Entfernungen aus Karten und
Planen in wirkliche Langen
umrechnen,

Nr. 1129.1130,1131,1132,1133,
1134,1135

"[Z G 17 |lIch kann Plane im angegebenen
MaRstab zeichnen.

114311451146, 1147
{Nr. 1152, 1153, 1156, 1157,

l

|

TNr1137.1139,1140,1141,1142, ,
‘11158,1159,1160‘1161,1163 ‘
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4. Schuiarbeit (30 Minuten)

1C

am 21.4.98

1. Wandle in die m:wm@mcm:mmm::m: um:

s u—

Gruppe A

1. Wandle in die angegebene Einheit um:
2 25t= kg 90 kg = t 3
2 73,5dag = g 75g= kg 3
2 650¢g = kg 6,9kg = dag 3
2. Schreibe mehrnamig: 2. Schreibe mehrnamig:
2 243kg = 48,75t = 3
2 6,7 m? = 0,045 m? = 3
2 7,502 m = 2,4936 km = 3
3. Fuhre eine Uberschlagsrechnung durch und setze 3. Fuhre eine Uberschlagsrechnung durch und setze
dann das Komma an die richtige Stelle: das Komma an die richtige Stelle:
2 079.69=5451 u: 6,1.002= 122 U: 3
2 98,42.1200=118104 U: 37,56.2182=81825 U 3
4. Ein Bauernhof hat folgende Abmessungen: 4. Eine Wohnhausanlage mit Garten hat folgende
a5 A_. + A5 Y2 >c3mm,m\::mW:w . o 2
A (@, GARTEN
A SN TN o
8 by i Wy NS \.. #&
* . A ALY 2
A 5
: Yo HAaus ch
l\\ 54 ¥ ﬁzbvﬂ n 3M y ’ AEQV@ in 3w
-+ A58 1
5 a) Fertige eine Zeichnung im MaRstab 1 : 1000 an! a) Fertige eine Zeichnung in einem sinnvolien 5
6 b) Berechne den Flicheninhalt! Mafistab an!
(3) ** ¢) Mif} die Lange der Strecke AB in deiner Zeichnung b) Berechne den Flicheninhalt! 9
ab und berechne ihre wirkliche Lange! ** ¢) Berechne die Linge der Strecke AB in Wirklichkeit 3)
5. Auf einer Flache von 3,5 x 6,7 m wird ein 5. In der Kiiche wird eine Ftache von 2,5 x 0,6 m mit
7 Teppichboden verlegt. 1 m? kostet 169,90 S. Wie kleinen Fliesen (8x8cm) ausgelegt. Wieviel Stiick 10
teuer kommt dieser Betag? sind daftir mindestens nétig?
34 **Zusatzaufgabe

48
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Mag. Anna Déiler-Gundacker am 11.Marz 98 im

Erarbeitet von Mag. Christa Roitner u.

Lernzielorientierte Beurteilung

Rahmen eines Seminars zum Thema ,,

o S e S e

Rickmeldung zur 1.Schularbeit
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Beispiel in hohem Maf erreicht | im wesentlichen erfullt | noch nicht erreicht

LZ Wi la) v

b)

c)
LZ W2 2.
LZ G3 4.a)
LZ G4 4.¢)
LZ GS 4.d)
LZ G6 4.b)
LZ D1 3.0)
LZD2 3.d)
LZ D3 3.a)
LZ D4 3.b)

Hausiibungen Nr. | bis | 1 gemacht und zur Korrektur abgegeben:

Riickmeldung zur 4.Schularbeit

Beispiel

in hohem MaB erreicht

im wesentlichen erflllt

noch nicht erreicht

LZ D15

1.

LZ D13
D12

LZ Di4

Lz G 17
G 14

LZ G 15

Mag. Anna Délier-Gundacker unterrichtet Mathematik und Geografie am GRG 3,
Hagenmiillerg.30, einer Pilotschule zum Lehrplan 99. Sie beschaftigt sich seit Jahren
mit neuen Formen der Leistungsbeurteilung in ihrem Unterricht. Sie ist eine der
LeHerlnnen, die im Pilotprojekt die lernzielorientierte Leistungsbeurteilung im Sinne
des zukinftigen Lehrplan 99 weiterentwickeln wollen.

Mag. Marliese Pick ist Bereichsleiterin am P| der Stadt Wien. Der Bereich ,Erweiterte
Lernformen” umfasst offene Lernformen und neue Formen der Leistungsbeurteilung.
Sie unterrichtet Mathematik und Physik am GRG 21, Franklinstr. 26 und setzt seit
vielen Jahren offene Lernformen in ihrem Unterricht ein und hat dabei erkannt, dass
neue Lernformen neue Wege in der Leistungsbeurteilung nach sich ziehen missen.
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